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ABSTRACT 

This guide on training bilingual education teachers 
focuses on parent participation in school activities, the guide 
addresses three groups of people: paraprof essionals and non-graduate 
students, bilingual teachers, and graduate students . Two units are 
presented, one dealing with the important influence parents have on 
their child's language acquisition, and the other dealing with how 
parents can be used by teachers as valuable resources. The first unit 
emphasizes that the bilingual teacher should be aware of: (1) the 
language the students speak at home; (2) language acquisition 
research; (3) attitudes of Mexican Americans towards Spanish; (4) 
language patterns in bilingual children's speech; (5) the importance 
of parents teaching such values as loyalty, obedience, and respect; 
(6) the different cultures in a multicultural classroom; and (7) 
avoiding stereotypes of minority children. The second unit discusses 
how the teacher can involve parents by: (1) participating in meetings 
with parents of bilingual children, (2) visiting the families to 
inform the parents of their child's progress, (3) facilitating 
interaction between parents and school personnel, (4) using parents 
as resources to help create a positive self-image for Mexican 
American children, and (5) encouraging group spirit among parents to 
reinforce the rich cultural heritage of Mexican Americans. Each unit 
includes objectives, questions , assigned reading, student activities , 
nnd a bibliography. (NCR) 
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Cuadernos de entrenamiento de maestros de education bilingiie 



Los cuadernos para el entrenamiento de maestros de educaciSn bilfngiie 
desarrollados por el "Center for the Development of Bilingual Curriculum- 
Dallas 11 se dirigen a cinco amp] i as Sreas de flecesidad en el campo de 1a 
educaciSn bilingiie: 

Serie A: Planeamiento, ejecuci6n y evaluaciSn del programa bilingiie 

Serie B: Adquisicion de destreza idiomStica, evaluacion y conducta 
comunicativa. 

Serie C: La ensenanza de las matematicas, ciencias y estudios 
sociales 

Serie D: El ensenar a escuchar, a hablar, a leer y a escribir 
Serie E: El logrp de la participaciSn de los padres 
Estos materiales estSn elaborados con el fin de utilizarse en ins- 
tituciones uni versitarias, en centros de servicios pedag6gicos y en distri- 
tos escolares locales que tengan programa de entrenamiento para maestros. 

Fueron desarrollados con la ayuda de expertos en los campos pertinentes 

/ ■ 

a la ; educacion bilingiie y del entrenamiento de maestros. 

*La Serie A trata del tema critico del planeamiento, ejecucion y eva- 
luacion eficaz de programas de educaciSn bilingiie. 'Se incWyen muestras 
de instrumentos de evaluacion e indicaciones para su uso. La Serie £ con-^ 
tiene informacion sobre el estado actual de las teorYas e investigaciones 
que conciernen a la educacion bilingiie, a la adquisicifin de un segundo idioma 
y a la capacidad de comunicacion, asf como a modelos de ensenanza y tecnicos 
de evaluacifin que reflejan dichas teorTas e investiqaciones. La Serie £, 
presenta contenido, metodos y materiales para la ensenanza eficaz en las areas 
de contenido de materia de matemSticas, cienc-ias y estudios sociales. Se in- 
cluye vocabulario tecnico'asf como informacion sobre aquellos aspectos que 
rar^mente se tratan en cursos bSsicos para estudfantes monolinglles de las 



diferentes materias acadSmicas. La Serie D presenta el area de contenido 
de artes del lenguaje, especfficamente conocimientos y destrezas esencia- 
les para ensenar a escuchar, a habl.ar, a leer y a escribir en el aula 
bilingue. El contenido de la Serie E, estS disenado para llevar a.cabo 
unaparticipacion eficaz de los padres dentro del sistema escolar y para 
el desarrollo de las destrezas y conocimientos inherentes al proceso de 
tomar decisiones. 

Cada cuaderno de la serie contiene una "EdiciSn para fil maestro" y una 
"Edicion para el estudiante". En general, el material para el maestro in- 
cluye objetivos para la actividad de aprendizaje, requisitos previos, proce- 
dimientos sugeriaos, vocabulario o glosario de terminologTa bilingue, biblio- 
grafia, e instruments de evaluacion asf como todo el material correspoft- 
diente a la "Edicion del estudiante". Los materiales del estudiante pueden 
comprender tareas del lectura, casos de estudio,. repdrtes escritos, trabajos 
fuera del aula u otro contenido pertinente. Los procedimientos de ensenanza 
pueden incluir la observacion en la clase, la ensenanza por medio de los 
alumnos, seminarios, conferencias o pequenas sesiones de ensenanza. 

El siguiente ciiadro ilustra las areas de capacidad, idiomas y pobla- 
cion a servir. 

AREAS DE CAPACIDAD, 1D10MA DE 1NSTRUCCI0N 
V POBLACION ESTUD1ANT1L A SERVIR 



AREAS DE CAPACIDAD 


IDIOMA 


POBLACION A SERVIR 


SERIE A. Planeamiento, ejecuc16n y^evalu- 
aci6n del programa bilingue 


ingUs 


I 

Para- supervisores 
primordialmente 


SERIE B. Adqu1sic16n de destreza 1d1omf- 
tica, evaluac16n y conducta 
comunlcativa 


espaftol/ 
Ingle's 


PirJ maestros y 
supervisores pri- 
mordialmente 


SERIE C. La enseflanza de las matemltlcas, 
ciencias y estudlos sociales 


espaftol/ 
IngUs 


Par* maestros y 
para profeslonales 
primordialmente 


SERIE D. Elenseftar a escuchar, a hablar, 
a leer y a Escribir 


espaftol/ 

ingUs 


Para maestros y 
para profesionales 
primordialmente' 


SERIE E. El logro de la part1dpac16n 
de los padres 


espaftol * 


Para maestros, pa- 
dres y enlaces con 
la comunidad pri- 
mordialmente 



vm 



AdemSs de lo§ materiales desteritos, este Centro ha desarrollado un 
Si sterna de administraci6n destinado para utilizarse en conexi6n con los 
cuadernos de las series, Tambi§n estSn disponibles cuatro cuadernos de 
entrenamiento con materiales prScticos que los estudiantes que enttfenan 
para maestros pueden llevar a casa o al sal6n de clase. 

El disfeno de los materiales toma en cuenta los diferentes niveles^ 
de aprovechamiento linguistico en espanol y los diversos niveles de cono- 
cimiento y preparation academica a traves de la selecci6n de tareas y pro- 
cedimientos. Se provee una variedad de metodos para poner a prueba la 
informacion y las destrezas ensenadas en situaciones reales o simuladas, 
conjuntamente con los procedimientos -que permiten al instructor llenar 
las necesidades y estilos de aprendizaje indi viduales. En general, los 
materiales son adaptables como fuentes de informacion sobre topicos o 
como complementos a otros materiales, textos o programas de estudio. 
Estos materiales proveen un modelo que los aprendices^te maestro pueden 
imitar en sus propias aulas. 

Se espera que los maestros universi tarios encuentren estos materiales 
de interes y que les sean utiles en la preparacion de mejores maestros para 
el aula bilingiie. 
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Introduccion a> cuaderno I 
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En 1968, con la promulgacifin del Acta de -tducacifin Bilinglie, a las 
escuelas'con programas Ti'tulo VII 'se les ordeno que abrieran los sistemas 
de tomar decisiones, que tradicionalmente estaban "cerrados" o limitados, 
y que permitieran a los padres de minortas con ingresos bajos incorporar 
al aula sus estilos de vida y^costumbres, los cuales ellos compartian con 
sus hijos en el hogar (RodrTguez, 1979, p.261)/ J 

La participacion ciudadana, como se desarroll^ en los programas fede- 
ral es de los anos 60, fue vista meramente "corno un aspecto de la m§s am- 
plia nec'esidad de mejorar la forma de vida de . . . los pobres de los me- 
nos educados y de las minorTas raciales y gtnicas" (Yin, 1973, p.v). Estas 
primeras tentativas de involucrar a los negros, a los blancos, a .los porto- 
rriquenos, <no tenian el proposito de capacitar a las personas para que par- 
ticiparan en el planeamiento 0 direccion de los programas, sino permitir 
que los que manteriian el poder educaran 0 usaran a los participantes 

/ 

(Arnstein, 1969). La fijosofia de "Guerra Contra la Pobreza" (War on Poverty) 
de los anos 1960 predominaba en la configuracion de las metas y programas 
designados para los llamados "desafortunados" y "no privilegiados". 

En 1974, la Ley^Publica 93-380 emitio regulaciones, las cuales re- 
querian que los distritos escolares que solicitaran fondos del Acta de 
Educacion Elemental y Secundaria, (ESEA^ incluyendo los fondos del Ti'tulo 
VII, establecieran un comite asesor para'todo el distrito. Los funciona- 
rios escolares ademas fueron obligados a llevar a cabo audiencias publ icas 



acer'ca de las aplicaciones de ayuda federal , con anterioridad a la presen- 
tacifln de las mismas a la Oficina de Educaci6n de los Estados Unidos (USOE) . 
SetenTa la impresiSn de que el impacto de la comunidad en las decisiones se- 
rta reforzado si las personas de la comunidad eran informadas apropiadamente 
deja natural eza de los programas federal mente financiados y de los requi- 
sites relacionados con el los que gobiernan esta operacion (Rodrfguez, 1979). 
La nueva postura asumida por el Congreso de los Estados Unidos en 1974 re- 
flejaba la intenciSn del gobierno de dotar a los ciudadanos con poder sobre 
los programas federalmente financiados, pero mientras que los mandatos del 
gobierno federal multipl icaban las demandas' de una participaci*6n signifi- 
cante, los distritos escolares se volvfan cada vez menos deseosos de 
incluir estos mandatos dentro de su plan.. Parecta haber poca participa- 
cion demostrable de los miembros de la comunidad en los programas existen- 
tes. La participacion del consejo de ciudadanos estaba limitada principal- 
mente a la exhibicion de listas de "representantes" de la comunidad que 
asistfan a las reuniones de los programas bilingues convocadas por los 
funcionarios escolares. Estas reuniones eran llevadas a cabo general - 
mente - para informar a la comunidad de los programas bilingues. (Rodrfguez, 
1979). Sin embargo, en los distritos con planes de integracion ordenados 
por la corte, la intensidad de las presiones combinadas de ESEA (Acta de 
Educacion Elemental y Secundaria) y delas cortes federales intensificaron 
el nivel de participaci6n de la comunidad en los programas bilingues. Fue 
necesario que los administradores escolares ampliaransus planes de parti- 
cipacion de los ciudadanos para obrar.de acuerdo con la etapa de partici- 
pacion prevista por las cortes y por la USOE (Oficina de Educacion de los 
Estados Unidos). 

De acuerdo con Rodrfguez (1979), ninguna de las comisiones de padres 

'■% 
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de familia esta* funcionando al nivel propuesto por la l§y federal de 1974 

y las consiguientes regulaciones relacionadas con ello. De hecho, la fun- 

cion de las comisiones asesoras de padres de familia no es aconsejar sobre 

la direcciSn del programa bilingue per se. El enfoque |sta en cambiar b 

mdjorar el proceder de»los padres de familia . Es mas, la extension' en la . 

cual los recursos que aportan los padres de familia son usados.por Jas ** 

escuelas no es pferrogativa de ellos mismos sino de los prof es'ionales. Ge- 

- A 
neralmente* los directores y los maestras bilingues deciden acerca del papel 

que repres'entan los padres de familia en las comisiones asesoras. • . ° 

Los programas bilingiies generalmente indican en sus propuestas para 

fondos del TTtulo VII que ellos aspiran a informar a los padres de familia 

acerca de la educacion bilingue y a mantenerlos al corrientede los aeon- # 

tex:im.ientos de actual idad; que tratan de ayudarlos no solo a ser mejores • 

padres, sino tambien maestros ef'icaces de^us propios nino;s y recursos de 

ayuda para la escuela. Aunque los directores bilingues son generalmente" 

receptivos en cuant'o a poner en practica las demandas de la comunidad -para* 

mejorar o efectuar cambios en el programa bilingUe, ellos generalmente han 

estado imposibil itados paraprestar atencion a las demandas de la comunidad 

relaci/nadas con los programas de educaci.on bilingUe debido a la oposicion 

"de los" directores y otras autoridades escolares. Por esto, la realidad 

es que los programas bilingues frecuentemente relegan a los padres de 

familia a funciones tales como: hacer decoraciones para Navidad, ay^dar 

en la cafeteria y en el campo de juegos, y preparar refrescos y comidas 

para los festival es etnicos. Las comisiones asesoras de padres de familia 

no podran desempefiar un papel importante en las decisiones concernientes 

a los programas bilingues hasta que se vuelvan autonomas; pero mientras los 

adminis'tradores del distrito escolar controlen su composicion, estas nunca, 

"serSn autonomas. 
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Requisitos previps para ei cuaderno I; 



Este cuaderno ha si do disenado para tres nivel es de experiencia academi- 

ca y profesional . % 

Nivel I - Personal auxiliar profesional y estudiantes no graduados . t 

Nivel II - Maestros bi "Ungues ' 
Nivel III - Estudiantes graduados y candidatos a'l doctorado 

NIVEL I --- Requisites previos 

- Habilidad de leer y escribir en espanol *■ ' x 

- Habilidad de hablar en publico (en ingles y espanol) 

•r 

Habilidad y experiencia en el trabajo con adultos , 

- Habilidad de trabajar con padres de familia, 

- Conocimiento de la filosofTay el plan de accion de la educacion *• 
bilingue. t 

NIVEL II — Requisitos previos 

- Habilidad de leer y escribir en espanol \ , ~ 

-'Habilidad de hacer una presentacion (en ingles y espanol) ante un 
grupo de padres de familia. 

- Conocimiento de la filosofTa y el plan de accion de la educacion 
bil'ingile , 

- Coiiatimiento de la cultura mexicoamericana para hacer una presentacion 
(en ingles y espanol) ante un grupo de padres de familia. 

NIVEL III — - Requisitos previos „ 

- Habilidad de leer y escribir en espanol ° * 

~ Conocimiento de la filosoffa y el plan de accion de la educacion bi- 
lingue * 

- Cla§es sobre la metodologia de la educacion bilingue 

* 
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Habilidad de llevar a la practica un proyecto de investigacifin 
Habilidad de hacer una presentaci6n a padres de familia bilingiies 



\ 
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Procedimientos 



El personal auxiliar profesional leera la introduccion del cuaderno 
y seguirS los siguientes procedimientos: 
. Tomar el pre-examen. 

. Seguir l"6s~oj5jetTv6s y 1a"'"exposiCT^ : razohada-4eJ*4iniciad I* _ 

. Desarrollar una de las actividades del estudiante para el nivel I. 
. Leer los objetivos y la exposicion razonada de la unidad II. 
. Desarrollar una de las actividades del estudiante para el nivel II. 
. Tomar el post-examen. 

Los maestros bilingues y los estudi antes no graduados leeran la intro- 
duccion del cuaderno y seguiran las siguientes instrucciones: 
. Tomar el pre-examen. 

, Seguir los objetivos y la exposicion razonada de la unidad I. 
. Completar dos de las lecturas asignadas. 
. Contestar las preguntas guTas. 

. Desarrollar una de las actividades del estudiante para el nivel II. 
. Tomar el post-examen. 

Los estudi antes postgraduad os l eeran la introduccion del cuaderno y 
seguiran las siguientes instrucciones: 
. Tomar el pre-examen. 

Seguir los objetivos y la exposicion razonada de la unidad I. 
. Completer todas las lecturas asignadas. 
. Contestar las preguntas guTas. 

. Desarrollar uno de los proyectos de investigacion para el >wej III 

' 7 
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Seguir los objetivos y la exposicion razonada de la unidad II. 
. Completar todas las lecturas asignadas. 
. Contestar las preguntas gutas. 

Desarrollar uno de los proyectos de investigation' para el nivel 
. Tomar el post-examen. 
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Pre-examen 












1. 


La investigacionfen los programas de educacion bilingue identifica la 
participaciSn de los padres de familia como uno de los componentes 
esenciales. Exponga sus razones de por qu§ los programas que han 








tenido exito muestran evidencia de la participacion paterna. 






2. 


* 

<LQue nivel de participacion ciudadana en los programas de educacion 
bilingue fue propuesto por el Acta de Educacion Bilingue de 1974, Ley 








Publica 93-380 (Public Law 93-380)? 






3. 


<LCucH es el nivel actual de participacion de la comunidad en las comi- 
siones asesoras de padres de familia? 




• 


4. 


Exponga qug condiciones necesitan prevalecer para una participacion 
efectiva de la comunidad en los programas de educacion bilingue. 
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5. iCuales son algunas de lasfuerzas que evitan la participacion efectiva 
de los padres de familia? 



6. Describa como las madres participan ef icazmehte en el entrenamiento 
del lenguaje de los ninos. 



7. iQue sabe el nino de su idioma materno cuando entra a la escuela? 



8. iQue influencia tienen los padres "de familia en las actitudes que los 
ninos. tienen hacia el idioma? 



9. Describa lo que aprenden los ninos mexicoamericanos acerca de la 
obediencia y el respeto en la familia. 



10. Exponga algunos de los valores que fortalecen la mayor disposicifin a 
cooperar de los ninos mexicoamericanos. 



ERIC 



LOS PADRES COMO MAESTROS 
DEL PRIMER IDIOMA DEL NINO 
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Los padres como maestros Q*el primer idioma del nino 

Expos ici on Razonada 

\, 

Para los cinco afios, la mayoria de los ninos han completado la mayor N 
parte de lo basico de la adquisicion del lenguaje. Para la epoca en qye 
los ninos entran a la escuela, ellos dominan, mas o menos, el modelo de 
lenguaje del adulto. Hasta alrededor de los tres anos de edad, el nino 
model a su lenguaje sobre el de sus padres. Mas tarde el lenguaje del 
grupo de companeros del ntno tiene tendencia a volverse mas importante. 
No hay duda, sin embargo., de que el lenguaje del medio ambiente en que los 
ninos habitan es reestructurada, usualmente sin tntencion, por los adultos' 
quienes los cuidan. ^ 

El nino que no oye el lenguaje no aprende el lenguaje, y el nino 
aprende solo el lenguaje que se habla en su medio ambiente. Parece que 
para aprender un idioma el nino debe tambien ser capaz de obrar recfproca- 

mente con la gente que habla ese idioma. Un televisor no es un medio sufi- 

ciente para aprender un idioma porqiie, aunque este puede formular pre- 

guntas, ho puede reaccionar a las respuestas del nino. El muchacho, enton- 

xesrpuederdesarrc^TTar eT ^ehguaje solamente si hay lenguaje en su medio • 

# 

ambiente y si Si puede emplear ese lenguaje para comunicarse con otras 
personas en su medio ambiente inmediato. 

Los padres, especialmente las madres, empiezan el entrenamiento del 
lenguaje . del nino usando un vocabulario simp! ificado, una entonacion exa- 
gerada y oraciones cortas y simples. Los ninos no aprenden un idioma 
imitando A sus padres sino por la influencia recTproca en una conversacion 

. ' * . %, 
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verdadera. Las madres repiten frases y oraciones completas y parafrasean 
su propio estilo frecuentemente. El lenguaje dirtgido a los nifios esta 
universal mente disponible para los nifios que estan aprendiendo un 
lenguaje. 

No solamente los nifios que crecen en la clase media de Norteamerica 
y que son cuidados por sus madres, sino tambien los nifios de familias mexico- 
americanas tienen acceso a un medio ambiente de aprendizaje de lenguaje. 
De acuerdo'con cierta investigaci6n, parece que la calidad y la intensidad 
de la interaccion verbal de los nifios inmigrantes en los hogares considera- 
dos en el nivel de pobreza puede que no esten en el mismo nivel que las de 
familias de la clase media norteamericana. Esto puede ser un factor muy 
impdrtante a ser considerado cuando se determine si el nino estS listo para 
empezar el aprendizaje de un segundo idioma. 

Los padres que tienen una actitud positiva hacia su idioma materno, 
por ejemplo, sienten, orgullo en hablarlo y olrlo y lo consideran una pro-_ 
piedad que debiera ser mantenida y transferida a sus nifios. Por otra parte, 
una actitud negativa b ambigua de los padres hacia el primer y/o segundo 
idioma afectara al nino bilingue. 
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Objetivos 

1. La persona que se entrena y para ser maestro se informal bien acerca 
de las caracterTsticas del habla de la madre. 

2. La persona que se entrena para ser maestro se famil iarizarS con los 
hallazgos mas importantes de la investigaci6n en la adquisici6n del 
primer idioma. 

3. La persona que se entrena para ser maestro se famil iarizara con las 
actitudes de las familias mgxicoamericanas hacia el idioma. 

4. La persona que se entrena para ser maestro se famil iarizara con el 

idioma escrito y hablado por los ninos inmigrantes mexicoamericanos y 
mexicanos. 

5. La persona que se entrena para ser maestro adquirirS las destrezas 
para dirigir y analizar muestras del habla de los ninos. 



ERIC 



15 



21 



16 



Preguntas guias 



1. iQue clase de medio ambiente hogareno es necesario para el desarrollo 
apropiado del lenguaje? 

2. iEnseRan las madres o padres el idioma a sus hijos? 

3. iAprendenel lenguaje los ninos imitando a sus padres? 

4. iSon privados de las oportunidades de desarrollo de su lengua materna 
los ninos de idioma minoritario? 

5. iComo pueden ayudar los padres a sus hijos a desarrollar su lengua 

o 

materna? 

6. iQue clase de actividades de lenguaje son beneficiosas para los mucha 
chos de idioma minoritario? 

7. iEs importante cuanto conversan los padres para el desarrollo del 
lenguaje del nino? 
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Actlvldades del estudlante 

TlIVEL I 

Dirija para su clase o tome parte en la Encuesta Estatal del Idioma 
del Hogar en su escuela. » 

a) Reuna toda la informacion. 

b) Desarrolle una gr$£ica de idioma pe^ra cada nino, indicando: 
. Idioma o idiomas hablados con la madre 

. Idioma o idioipas hablados con el padre 
. Idioma o idiomas hablados con hermanos y familiares 
. Idioma o idiomas hablados en la comunidad 
. Topicos discutidos con el padre 
. Topicos discutidos con fa madre 
. Topicos discutidos con los hermanos 
. Idioma o idiomas usados para leer en la familia 
. Idioma o idiomas escuchados en el radio y la TV *en el hogar 
Invite a un padre al aula bilingue y pidale que dirija a los ninos en 
una actividad en la cual los ninos necesiten dialogar con el padre en el 
idioma que se habla en el hogar. La actividad puede ser una que tome v ^ 
lugar frecuentemente en el hogar. Por ejempl 

a) COntar cuentos 

b) Jugar juegos 

c) Aprender a reparar un juguete o un objeto domestico 

d) Hacer adornos de papel 

e) Cuidar a los animal es 

24 
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Activfdades del estudlante 

NIVEL II 1 

1. Disene, desarrolle y 11 eve a cabo una encuesta sociol inguistica de 
padres en la cual Ud. tratara de investigar sus actitudes hacia el 
primer y segundo idioma. Desarrolle la encuesta en el idioma del 
hogar de los padres, por ejemplo, espanol. 

Ejemplos de alguhas de las preguntas que podrfan ser formuladas: 
<LQuS idioma prefiere Ud. usar en la casa? 

iQuiere que sus hijos hablen perfectamente en los dos idiomas? 
<LSe sentirTa triste si sus hijos olvidaran el espanol? 

Recoia la encuesta y tabule las respuestas. Entonces escriba un 
reporte explicando los hallazgos. 

2. Conduzca una encuesta de varios hogares de diferentes medio ambientes 
^tnicos, o por e'jemplo: mexicanb, m^xicoamericano, negro, anglo, portorri- 
queno, asiatico, etc. Dialogue con los padres acerca de la i^nera de 1 . 
criar a sus ninos. Trate de hallar los *diferentes papeles de los 
miembrosde la familia; la forma en que le ensenan a los ninos la 
obediencia y el respeto, la dinamica social de la fami^ia, las actividades 

en las cuales se espera que actuen los ninos, los valores que se pro- 
mueven en los ninos, etc. Finalmerite escriba un reporte de estudio del 
campo en el cual se describan las diferencias y semejanzas en las mane- 
ras de criar al nino. Trate de ver si hay una rel'acion entre estas 
familias de diferentes grupos Stnicos y su comportamiento en el aula. 
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Activldades del estudlante 



NIVEL III. . \ 

Visite un hogar donde el espanol u otro'idioma de la minora se habla 
usualmente. Grabe en, una cinta las conversaciones (de tris a cuatro 
sesiones de media a una Jiora) de la madre con el niflo (entre las 
edades de 12-14 meses a 5-6 V.nos), Transcriba estas cintas para reu- 
nir y clasificar todas las ocasiones donde la madre, por ejemplo: 

a. Repite las dedaraciones del nino, pero usa la pronunciacifin 
correcta, la sintaxis, el vocabulario, etc. 

b. Clarifica las dedaraciones del nino 

I. Amplfa y modifica las dedaraciones del nino para que esten mSs 
de acuerdo con el modelo del lenguaje aduito. 

d. Usa una sintaxis o vocabulario simplificado. 

e. Emplea un tono mSs alto, usado generalmente con ninos pequenos 

o • 

(como se le habla a los ninos). 
f 0 Corrige la declaracifin del nino si Ssta no estS basada en hechos, 
reales . 

g. Modela una nueva palabra para el nino y le pide que la repita. 

h. Responde a las preguntas del nino para clarificar lo que Sste 
pregunta,, . 

Disene y lleve a cabo el proyecto de investigacifin en el cual el in- 
vestigador tratarS de averiguar si el rendimiento escolar deficiente 
de los ninos de idiomas miaoritarios es el resultado de un desajuste 
entre el hogar y la escuela o es el resultado de un medio ambiente 




hogareno empobrecido, asociado con un estado socioecon6mico bajo. 
El proyecto puede ser conducido en esta forma: 

a. Lleve a cabo una entrevista /con un padre para reunir informacion 
acerca de sus ingresos, edfucacion, ocupacion y faza. 

b. Divida la muestra de -estudiantes nacionalmente representatives en 
aquSllos que vienen de hogares. donder-solamente se habla ingles y 
aquellos de hogares donde solo se habla espanol . ' - 

c. Desarrolle una ecuacion para predecir los resultados de los tests 
de aprovechamiento para Jos estudiantes de habla hispana usando 
el anSlisis regresivo. 

* d. Use la ecuacion para predecir el resultado del test de aprovecha- 
miento que se esperarS para los estudiantes de habla hispana. 

e. La diferencia entre e$te resultado predicho y el resultado presente 
del estudiante es el efecto en el aprovechamiento atribuTble al 
idioma despues que el efecto de SES ha, sido retirado. 

f. Haga el anSlisis dos yeces, primero para el nivel de aprovechamiento 
* ^ del estudiante al comienzo del ano escolar y luego cdtoo beneficio 

* 

a traves del ano escolar. ' 

Para mas informacion sobre un estudio de esta clase, el estudiante*puede 

consul tar: « . 

Veltman, Calvin. 1980 M Relative Educational Attainments of Hispanic 
American Children," • (1976). Report prepared for the Aspia Center for 
Educational Equity.. 
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LOS PADRES COMO MAESTROS 
DE ESTRATEGIAS SOCIALIZADORAS 
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Loft padres como maestros 
de eetrategias socializadoras 

ExposiciGn Razonada 

Hasta hoy la literatura empfrica sustenta una conclusion general - 
izada de que el nino mexicoamericano desarrolla sentimientos mSs fuertes 
de Cooperacion o grupo y/o motivos altruistas que los ninos angloameri- 
canos, quienes desarrollah motivos de cbmpetencia mSs fuertes. Existe 
evidencia de que los ninos prefieren alcanzar logros para el grupo fami- 
liar mas que otros ninos (Ramirez y Pric&rWilliams, 1976). Surge la pre- 
gunta de como los rpoxicoamericanos desarrollan una orientacion social mSs 
cooper at iva. 

Se han llevado a cabo estudios para determinar si el realce de esos 
sentimienttis de grupo o de cooperacion y de los motivos altruistas de los 
i mexicoamericanos estSn relacionados con la clase economica (Madsen, 1967), 
j el nivel de urbanizacion (Thomas, 1975), las caracterfsticas de la escuela 

y la comunidad (Kagan et_ al_. , 1977), la condiciSn de minoriu (Madsen y 
! Shapiro, 1970), y los estilos cognosciti vos (Ramirez y Castaneda, 1974). 

i Estos estudios sugieren que los ninos mexicoamericanos pueden diferir con- 

i 

: sistentemente de otros ninos, pero la evidencia sugiere que la clase social, 

f ' ' 

1 el nivel de urbanizacion, la condicion de minorfa y los estilos cognosci- 

\ 

| tivos no pueden dar razon de ello. 

Son dignos de mencionarse dos estudios porque el los muestran c6mo la 
fidelidad de los lazos familiares y elfomento de la obediencia y el res-^ \ > 
peto en los nino$ puctiera relacionarse con el mayrir sentido de cooperacion 
de los ninos mexicoamericanos. El estudio de RamTrez (1967) ipdic6 que 
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los mexicoamericanos colocan jtfs Snfasis en la, sol i da ri dad familiar y, 
la avenencia o conformidad del adulto y de"las esperanzas faniliares que 
en el indi vidualismo. Algunos de los valores que mas fuertemente diferen- 
cian a los mexicoamericanos de los angloamericanos son que: 

a) Los ninos deben sentir un amor mas grande, gratitud y respeto 
hacia sus padres. 

b) Los ninos deben sentir una gran lealtad hacia sus padres y su 
f ami 1 i a . 

i 

c) Los ninos deben mostrar obediencia y respeto hacia las personas 
de edad y hacia todosaquellds que tienen autoridad. 

Rusmore y Kirmeyer en 1976 descubrieron que, comparados con lo6 padres 
de los angloamericanos, los padres de los mexicoamericanos consideran la 
lealtad hacia los miembros de la familia mas importante, mantienen lazos 
mas estrechos con sus padres y creen-que el mejor amigo del nino debiera 
ser su hermano o hermana. 

Estas practicas socializadoras ensenadas por los padres pudieran 
relacionarse con el sentido de mayor cooperacion de los ninos mexicoameri 
canos en diferentes formas. Es posible que el mayor enfasis sobre la 
unidad familiar cree una orientacion acrecentada hacia el grupo o el 
"nosotros" que es general izado a otros marcos. El enfasis sobre el res- 
peto y la obediencia hacia las autoridades puede aumentar la tendencia de 
los muchachos a actuar de conformidad con las normas de los adultos, las 
cuales pueden incluir el sentido de cooperacion y la inhibicion hacia la 
competencia. Aunque la investigacion- inicial sugiere que la cooperacion 
de los ninos mexicoamericanos probablemente no esta relacionada fuerte- 
mente con el rendimiento acadenTico, otras de las posibles consecuencias 
del sentido de cooperacion merece investigac/r^ Los ninos que tienen 
experiencias positivas propias, apareadas cVlas experiencias positives 
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de otros, se vuelven mSs compasivos y altruistas (Medlarsky y Bryan, 
1967). 

El definir la naturaleza y causa de la motivaciSn social y del desa- 
rrollo del comportamiento entre los m£xicoamericanos debiera probar tener 
algunas impl icaciones prScticas importantes. Por ejemplo, los maestros 
pueden percibir a los estudiantes como deshonestos si son demasiado coopera 
tivos o como que carecen de un sentido de aprovechamiento, o el maestro 
puede notar que los estudiantes tienden a no participar en las discusiones 
o contribuir con; ideas voluntariamente, no porque carezcan de ellas, sino 
mSs bien porque han aprendido en su cultura a no hablar a menos que les 
sea pedido espe.cff icamente por las personas con autoridad. 
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Objetlvos 



1. La persona que se entrena como maestro deberS percatarse de algunas 
procedimientos de social izacion, las cuales son muy caracterfsticas 
de los ninos mexicoamericanos. 

2. La persona que se entrena como maestro se famil iarizarS con la inves- 
tigaciSn que trata del aprovechamiento del grupo y del sentido de 
cooperaci6n en los ninos mexicoamericanos. 

3. La persona que se entrena como maestro deberS percatarse de los valores 
que los padres mexicoamericanos ensenan a sus hijos en relaci6n a 

la lealtad, la obediencia y el respeto. 

0 

4. La-persona que se entrena como maestro serS capaz de explicar algunos 
de los comportamientos de los ninos mexicoamericanos en el aula en 
terminos de su entrenamiento en el hogar.\ 

5. La persona que se entrena como maestro se percatarS de las diferencias 
culturales en el aula mul ticul tural/y serS capaz de evitar estereoti- 
par a los ninos de minorfas 0 
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Preguntas guias 



29 



1. £Cu51es son las actitudes hacia la obediencia en la familia mSxico- 
americana? 

2. £Que ensenan los padres mexicoamericanos a sus hijos en lo que con- 
cierne al respeto hacia los mayores? 

3. D5 alguna expl icacifin acerca de la fuerte motivacifin hacia los logros 
del grupo y el altruismo observados en los ninos mexicoamericanos. 

i 

4. iExiste alguna relacifin entre el sentido de cooperacifin del ni no, M 
la lealtad hacia sus amigos y familia, y el aprbvechamiento academico 
bajo? 

5. iComo difiere el papel que juega el maestro en las culturas angloameri- 
cana y m£xicoamericana? 

6. iCuSl es la responsabilidad primordial del nino en la familia mexico- 
americana? 

7. iPuede identificar Ud. algunas de las diferencias culturales entre 
los ninos mexicoamericanos de medio ambiente rural y urbano? 
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Actividades del estudlante 



NIVEL I 

La persona que se entrena como maestro se pondrS en .contacto con tres 
o cuatro padres de diferentes grupos Stnicos y acopia^S sus actitudes 
hacia (1) la responsabil idad familiar, (2) el dar carino y respeto 
al mismo tiempo y (3) la apreciaciSn de la lealtad. 

La persona que se entrena como maestro se pondrS en contacto y ayudarS 
al padre para que haga una presentacifin en el. aula de clase bilingue 
so()re la crianza del nino 0 
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Activldades del estudlante 



NIVEL If . • 

1„ La persona que se' entrena como maestro revisarS alguna de la litera- 
ture educacional y sociol6gica que caracteriza a los nirtos mexico- 
americanos como pasivos y escribirS un estudio crftico sbbre la lite- 
ratura revisada. 

2„ La persona que se entrena como maestro revisara algunos ensayos acerca ^ 
de los estudios hechos, a traves de las cultures de los muchachos mesico- 
americanos, los portorriquenos, los indios y los negros. 

La persona que se entrena como maestro escribi ra* entonces un artTculo 
sobre sus observaciones de c6mo estas diferencias a traves de las 
culturas estSn a presentes en el aula bilingue. 
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Actividades del estudiante 

NIVEL III 

La persona que se entrena conio maestro desarrollarS un cuestionario 
acerca de las opiniones de los padres y de las' actitudes sobre la 
obediencia filial y el respeto hacia la autoridad 0 TratarS de 
identificar a las familias mexicoamericanas de.pYimera, -segunda o 
tercera generacion de inmigrantes, de medio ambiente rural o urbano, 
dejiivel socio-economico baj'o y medio para su muestra. La persona 
que se entrena como maestro tratarS de investigar si las actitudes 
acerca de la obediencia y el respeto difieren entre esos grupos Q 
La persona que se entrena como maestro elaborarS un tema acerca de 
las prScticas de social izacion de (1) los hisoanos, (2) de las cul- 
turas indias yjn^stizas, las cuales nan sido pa'sadas a los ninos de 
las familias mexicoamericanas 0 ) 
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Post -examen 



La investigation en los programs de educaci6n bilingue identifica la 
participacion de los padres como uno de los componentes esenciales. 
Exponga sus razones de por que los programas con exito muestran eviden- 
cia de la participacion de los padres. 



— ; ; — ; 6 1 : 

v — : — ~ " 

iQue" nivel de participaci6n eiudadana en los programas de educacion bilin- 
giie fue intentado por el Acta de Educacifin Bilingue de 1974, Ley PGblica 
93-380 (Public Law 93-380)$ 



^CuSl es el nivel actual de participaci6n de la comunidad en las comi 
siones asesoras de padres? 



Exponga qu£ condiciones necesitan prevalecer para una participaci6n 
efectiva de la comunidad en los programas de educaci6n bilingue* 



40 



36 



5« iCuSles son algunas de las fuerzas que evitan la participacion efectiva 
de los padres? - • • 



6. Describa c(5mo las madres participan eficazjnente en el entrenamiento 
de lenguaje de los nifios. 



7. £Qu§ conoce el niho de su idioma materno cuando entra a la escuela? 



8. iCmo influyen los padres en las actitudes que los ninos tienen hacia 
el Idioma? 



j- 



9. Describa lo que aprenden los nifios mexicoamericanos acerca de la 
obediencia y el respeto en la famiMia. 
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10. Exponga algunos de los yalores que fortalecen la mayor disposiei6n 
a cooperar de los ninos mexicoamericanos . 



4 
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Respuestas al pre y post - examen 



1. Los programas bilingues de mayor Sxito necesitan la participacion 
paterna y de la comunidad porque: 

- permiten al personal de ensenanza determinar si £stos satisfacen 
las necesidades de los estudiantes. 

- otorgan a los padres de familia Ta facultad de hacer recomendacio- 
nes para la modificaci6n de los programas. 

- ayudan a identificar el contenido cultural que debiera ser incluf- 
do en el programa. 

2. Freno y equilibrio. 

3. Ninguna participacion o participacion en cierto grado. 

4. Los comit£s de ciudadanos necesitan ser autonomos. 

5. Administradores, directores y maestros del distrito escolar. 

6. Las madres de familia usan un vocabulario simple, una^entonacion exa- 
gerada, y oraciones cortas y simples. 

7. El nino tiene un sistema de lenguaje completo o casi completo. 

8. Las, actitudes de lps padres de famiTia hacia su idioma materno pudie- 
ran <tener un efecto negativo o positivo en los nifios. 

r 

9. Los ninos deben mostrar obediencia y respeto hacia sus padres y 
todos aquellos con autoridad, pof" ejemplo: el maestro, la policia, 
etc. Los ninos no deben hablar en frente de los adultos a menos 
que se les pida que asl lo hagan. 
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Lealtad hacia la familia, amor hacia los padres, sentimientos de 
carino y amis tad hacia los hermanos y parientes. 



\ 
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CUADERNO II : 

LOS PADRES COMO RECURSOS 
PARA LQS MAESTROS 



« 45 



Introduccion al cuaderno II 



Un programa bilingiie bicultural es 'de enorme beneficio para los ninos 
de idioma minoritario. AdemSs, tembi^n causa impacto en la comunidad bi- 
lingue donde se lleva a cabo. Por las siguientes razones es necesario que 
la administracifin de la escuela y el personal de ensenanza hagan un esfuer- 
zo para que los padres de familia tomen parte en la creaci6n y direcci6n del 
programa, para que se 11 even acabo esas dos metas en una forma positiva. 

La educaci6n de un nino no comienza ni termina con las horas que el 
permanece en la escuela. Porque su mente estS constantemente alerta para re- 
cibir nuevos estfmulos, su vida entera es una experiencia educativa. Es 
mSs probable que los programas de las escuelas diseRen actividades que 
serSn integradas a la experiencia total de los ninos durante su vida, si 
mantienen esto en mente. Si no, las actividades de la escuela podrSn ser 
percibidas come "diferentes" o ext-ranas y por esto irrelevantes a otros 
aspectos de sus vidas. Obviamente, los padres pueden ser fuentes vital es 
de informaci6n acerca de la vida del nino en el hogar. Es tambien impor- 
tante que ellos conozcan las metas, objetivos y actividades de los pro- 
gramas bi 1 i ngues para que 1 a experiencia de los ninos en la escuela pueda 
ser apoyada y reforzada en el hogar. 

El nino deberfi estar consciente del papel tan impdrtante que sus 
padres tienen en el programa bilingue. Antes de que el nino entre a la 
escueUrlas personas mSs importantes en su vida son sus padres. Si un 
niPSo se da cuenta de que sus padres tienen una parte importante en el 
programa, su capacidad para aprender se intensifica. Si un nino siente 
que s.us padres no estan implicados en §ste 5 su oportunidad de tener una 
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educaci6n integrada, que una la escuela y el hogar,^ serS reducida y puede 
ser forzado a escoger entre las exigencies de los padres y las de los maes- 
tros. Cuando un nifio sabe que sus padres estSn fntegramente envueltos 
en el programa bilingue, el potericial para esta clase de conflictos es 
aminorado. 

Como los padres estSnmSs familiarizados con sus propios hijos, ellos 
tienen conocimietttos que <no les son disponibles a los maestros de ninguna 
otra fuente. Este conocimiento debeser, util izado si la escuela va a su- * 
pi ir las necesidades de los nifios. Por otra parte, el conocimiento que 
los maestros tienen del programa y de los nifios riecesita ser compartido con 
los padres. Entre menos se compartan estos conocimientos mSs se debilitarS 
el programa* . • 

La participacion significativa de los padres tambien proporciona al 
personal de instruccion una oportunidad de recibir una evaluacion progre- 
siva de sus esfuerzos. Si la relacion entre el personal y los padres es 
una abierta y receptiva en la cual los padres conocen que sus voces van a 
ser oidas y sobre las cuales se va a actuar, serS mucho mas fScil para el 
personal obtener una reaccion beneficiosa en sus esfuerzos, con lo cual el 
programa se hace mas sensible a las necesidades de los muchachos y la comu- 

nidad. , 

Los padres de los nifios que estah tomando parte en el programa sen- 

tirSn que la escuela les perteriece si ellos estSn participando en forma 

activa en el planeamiento del programa y determinando su direcciSn. Si 

este nivel de participaci6n es logrado, la escuela serS integrada exitosa- 

mente a la vida de la comunidad. 
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Requisitos previos para el cuaderno II 



Este cuaderno ha sido desarrollado para tres niveles de experiencia 
academica y profesional : a 

Nivel I - Personal auxiliar profesional y estudiantes no graduados, 
Nivel II - Maestros bilingues y estudiantes graduados. 
Nivel III - Estudiantes postgraduados. 

Nivel I - Requisitos previos 

- Destreza para leer y escribir en espanol. 

- Destreza para hablar en publico (ingles y espanol). 

- Destreza y experiencia en trabajar con adultos. 

- Destreza para trabajar con los padres. 

- Un conocimiento de la filosofTa y el plan de accion de la 
educaci6n bilingue. 

Nivel II - Requisitos previos 

- Destreza para leer y escribir en espanol. 

- Destreza para hacer una presentacion ante un grupo de padres 
(en ingles y espanol). 

- Un conocimiento de la cultura mexicoamericana. 

- Destreza para desarrollar un tesis. 

Nivel III - Requisitos previos 

- Destreza para laer y escribir en espanol. 

- Un conocimiento de la filosofia y plan de accion. de la 
educacifin bilingUe. 

- Un trabajo de curso en la metodologfa de la educacion bilingue. 

- Destrezas de investigaci6n. 

— Destreza para hacer una presentaci6n a los padres bflingues. 
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Procedimientos 



.1. El personal auxiliar profesiona.1 leera la introduccifin del cuaderno y 
.segui rS los siguientes procedimientos: 
" - Tomar el pre-examen. ; 

- Leer los objetivos y exposicion razonada de la UnidadL 

- Desarrollar una de las actividades de los estudiantes para el Nivel I. 

- Leer los objetivos y exposici6n razorwds de la Unidad II. 

- Desarrollar una de las actividades de los estudiantes de la Unidad II. 

, ■ * 

2. Los maestros .bi Ungues y los estudiantes no graduados leerffn la intro- 

duccifih del cuaderno y seguirSn las siguientes instrucciones: 

- Tomar el pre-examen. 

- Leer los objetivos y la exposicion razonada de la Unidad I. 

- Completar dos de las lecturas asignadas. 

- Contestar las preguntas gufas. 

- Desarrollar una de las actividades de los estudiantes para el Nivel II. 

- Leer los objetivos y exposicion f*azonada de la Unidad II. 

- Completar dos de las lecturas asignadas. 

- Contestar las preguntas gufas, 

- Desarrollar una de las actividades de los estudiantes para el Nivel II. 
— Tomar el post-examen. 

3. Los estudiantes graduados en educaci6n bilingue leerSn la introduccifin 
del cuaderno y seguirSn las siguientes instrucciones: 

- Tomar el .pre-examen. 

- Leer los 'objetivos y exposicidn razonada de la Unidad I. 

- Completar todas las lecturas asignadas. 
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Contestar las pregtmtas gufas. 

DesaVrollar uno de los proyectos de investigacl6n para el Nivel.III 
Leer los objetivos y exposicifin razonada de la Unidad II. 
Completar todas las lecturas asignadas. 
Contestar las preguntas gufas, 

Desarroller uno de los proyectos de investigaciSn para el Nivel III 
Tomar el post-examen 
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Pre -examen 

1. £Qu£ les gusta a los padres del programa bilingue? 



2. iQue les disgusta del presente programa? 



3. iQue" esperan lbs padres que el presente programa haga por sus ninos? 



4; iComo perciben los padres su nivel de participaci6n en el programa bi- 
lingue? 



5. iQue clase de comunicacion tienen los padres con los profesores en el pro- 
grama bilingue? 



6. Haga una lista de las ideas con que los padres o el grupo de padres 
hayan contribuido al programa de ensenanza, 
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7. iQue tipos de responsabilidades actualmente pueden y estSn listos para 
aceptar los padres de ninos en los programas bilingues? 



8. IQue tipos de entrenamiento pueden recibir los padres para que esten 
mejor informados y mSs capacitados para ser fuentes de informa- 
cion para las programas de ensenanza? 



9. LQue papeles sertan especialmente apropiados y satisfactorios para los- 
padres en el programa bilingue? 



10, iComo cfjmenzarta lid. un programa de padres voluntaries para su escueTa, 
programa bilingue o aula? 
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UNIDAD I 



LOS PADRES PUEDEN AYUDAR A LO 
MAESTROS EN LA ORGANIZACION, 
ADMINISTRACION Y SUPERVISION 
DE LOS ESTUDIANTES 
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Los padres pueden ayudar a los maestros en la 
organization, administration y supervision de los estudiahtes 

Exposici6n Razonada 

En el cuaderno Los padres como maestros de ninos--de la serie 
titulada Logro de la participacion de los padres , se hizo enfasis en el 
proceso de educacion llevadc a cabo en el hogar., Fue Senalado que el 
ambiente del hogar enfatiza las siguientes dimensiones de la ensenanza^ 
prepara el ambiente para la ensenanza, modela una conducta apropiada, 
controla el medio ambiente, comparte informacion y establece con el alumno 
una i/iteraccion di recta"' y natural. De esta descripci6n se sacan impli- 
caciones inmediatas acerca de la relacion entre los padres como maestros 
y sus efectos en los ninos como alumnos. La escuela puede continuar este 
proceso si reconoce y hace uso de las destrezas de los padres. 

La Ijteratura sobre la educacion <Je los ninos de lenguaje minoritario 
frecuentemente menc4ona que entre los problemas mas serios para los ninos 
bilingues estS la discontinuidad entre el hogar y la escuela. Esta es 

/ 

evidente en, varias areas: .ensenanza del lenguaje, valores culturales, 
patrones sociales, estilos de aprendizaje, etc. AquT se sugiere que esta 

discontinuidad puede ser prevenida si los maestros: 

a. Fueran informados sobre la comunidad cultural de la cual los nifios 
son originarios. | 

b. Adquirieran las destrezas para "trabajar con padres bilingues y con 
.la comunidad bilingue. 

c. Adquirieran las destrezas para hacer a los padres partTcipos. en el 
programa de ensenanza. - 

Cada padre hace decisiones diariamente que afectan el bienestar 

y crecimiento de sus ninos y estas decisiones estSn basad£s en lo que el 

padre cree es lo mejor para su nifio. ^Estos derechos nacionales de los 
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padres no son suspendidos cuando ej nino entra a la escuela. Aunque los 
padres no siempre estSn preparados jpara hacer decisiones acerca de los 
programas de .la escuela, ellos debieran tener la oportunidad de fatoiliari- 
zarse con las metas de estos. Una vez que los padres conocen las fun- 
ciones de la escuela, ellos pueden trabajar cooperativamente con las 
autoridades escolares y maestros ayudando a darle forma al plan de estudios 
apoyando su ejecuci6n y evaluando su, efectividad. Este esfuerzo de coopera 

cifin no solo darS resultados mSs positivos, sino que*tambien suplirS las 
necesidades de educacifin del nino, tanto en la escuela como en el hogar. 

El precepto de que los padres participen en el planeamiento, ejecu- 
cion y evaluacion de un programa bilingue bicultural serS efectivo sola- 
mente cuando los padres tengan participacion total en decidir sobre la 
seleccion de los parti cipantes en el programa de TTtulo VII, diseno del 
plan de estudios, el contenido cultural y la comprobacion. Sin embargo, 
los padres necesitan un perTodo de orientacion y ajustamiento antes que 
ellos puedan efectivamente participar en el programa de la escuela. Ellos 
deben estar al corriente de lo que esta sucediendo en la escuela y en el 
aula. Deben tambien estar enterados de las nuevas filosofTas del progra- 
ma y entender los fines y objetivos del proyecto. Los padres deben saber 
el significado y la razon de ser de la educacion bilingue multicultural, 
la secuencia de las destrezasacademicas ensenadas, y los procedimientos 
para el aprendizaje de un segundp idioma, la ensenanza individual izada, 
los centros de ensenanza, etc. E$ obligacion de la escuela informar a 
los padres de estos conceptos y hacerles saber el papel que desempenan en 
el proceso total. Cuando los padres entienclan estos termij>ds y conceptos, 
ellos estarari' listos para comenzar a ayudar a la escuela. 

El padre que no es un maestro por profesion raramente se ve a s? mismo 
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como una persona que puede manejar una clase. Aunque los padres quizS 
no hayan tenido ninguna educaci8n formal de maestros, ellos pueden llegar 
a ser excelentes fuentes de informacion y tutores en el aula. Tradicio- 
nalmente, a los padres se les ha dado poco crSdito con relacion a las 
habilidades que poSeen para ensenar. En realidad, el maestro del primer 
idioma del nifio, y algunas veces el primer maestro de lecture, es el 
padre. 

Para incluir a los padres en el planeamiento de lecciones y guiar- J 
los a situaciones de tutores, el maestro puede crear un ambiente en el ; 
aula que permita a los estudiantes ver la escuela como una parte natu- 
ral de su medio ambiente y no como una institucion extrana que rechaza 
.su cultura, su idioma y sus valores. Cuando los padres estSn parti- 
cipando y estSn con^encidos de que su participacidn es real en el programa 

de la escuela, ellos apoyaran un programa bilinglfe con sus impuestos esco- 

L • j 

lares, sus votos y sus contactos en la comunidad. j 
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Objetivos 



1. £1 maestro en entrenamiento identificara y usarS las fuentes de 
informaci6n de la comunidad fuera y dentro del aula. 

2. El maestro en entrenamiento participarS en reuniones con los. pa- 
dres de ninos bilingues. 

3. El maestro en entrenamiento visitara a las familias de su estu- 

di antes bilingues para informarlos del progreso de sus hijos y de 
los prop6sitds del programa. 

4. El maestro en entrenamiento adquirirS destrezas para facilitar con 
tactos e interacciones entre las familias de los estudiantes y el 
personal de la escuela. 



\ 
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Preguntas gums 

1. £Por quS es la falta de continuidad un problema serio para los ninos 
bilingues? 

2. LC6mo puede prevenirse la fal tade continuidad? ( V 
3- iComo se perciben a sT mismos Tos padres que no son maestros de pro- 
fesion erv su- calidad de fuent'es de ayuda, tutores o asistentes del C • 

maestro en la administracion y supervision de los estudi antes? 
4. iCual es el rol de la escuela a.l comprometer" a • 1 os padres cbmo parti- 
cipantes activos en el planeamiento^eijecucion y evaluacion de un 
programa bilingue? *V" •-• ; ''•*"••"„'"• • ° 

V 
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Actividades del estudlante 



NIVEL I 

El maestro en entrenamiento se reunira con el personal de la es- 
cuela y cada quien aportara ideas acerca. de las diferentes formas en 
las cu'ales los padres podrian participar en la ejecucion de un pro- 
grama bilinglfe. El proposito de esta reunion es proporcionar un gran 
» 

numero de ideas, aurt las mas -poco practicas, las cuales pueden ser 
reducidas mas tarde en otra reunion. A los participantes se les da 
un problema, idea o oituacion y se les estimula a encontrar cu^tntas 

soluciones o ideas relacionadas sean posibles en un periodo corto de 
tiempo (usualmente de tres a diez minutos). A ellos se les dice que 
no reaccionen negati vamente a las sugerencias de otros participantes. 

Todas.las sugerencias son anotadas por el "secretario" del gru- 
po. Entonces se lleva a cabo una evaluacion o procesamiento de las 
ideas para reducir la lista. Algunas veces, si el grupo tarda en 
comenzar, el lider quiza quiera contribuir con algunas ideas para hacer 
que la sesion comience. El debiera enfocar la discusion basado en los 
siguientes puntos: 

a. dComo puede reunirse personalmente el grupo de padres? 

b. iCuan frecuerrtemente se ha reunido este desde que fue formado? 

c. iQue ha logrado hasta ahora? 

<d. iQue papel ha jugado el personal de la escuela en la implica- 
cion y organizacion de los padres? 
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2. Esta actividad es para ayudar a aumentar el nivel actual de par- 
ticipacion de los padres en su escuela y explorar que papeles importah- 
les pueden ser llenados con la participacion de ellos. El primer paso en 

una evaluacion de necesidades es usualmente visitar el hogar, donde 
el maestro en entrenamiento hace entrevistas o suministra cuestiona- 

rios con el proposito de reunir infbrmacion sobre la situacifin. 

Generalmente, esto es seguido por una evaluaci6n de las necesidades 

de entrenamiento de la cual se sacan las conclusiones. El maestro 

en entrenamiento debe elaborar tambien un cuestionario para: 

a. Averiguar quS tipos de responsabilidades los padres pueden 
asumir y estSn dispuestosa aceptar. 

b. Averiguar en cuales de estas areas a los padres les gustarta 
lleqar a tener mas conocimiento. 
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Actlvldades del estudiante 



NIVEL II 

El naestro en entrenamierito disenara y llevara a cabo una actividad, 
para capacirar a los maestros y padres para diagnosticar el tipo de 
ayuda que el los necesitan en sus trabajos con el programa bilingue y (2) 
capacitar al personal y los padres para que participen en su propio en- 
trenamiento determinando las metas del mismo. El debera primero di- 
vidir a los participantes en dos grupos; personal bilingue y padres, 
Entonces, el usara cualquier metodo apropiado para ul teriormente sub- 
dividirlos miembros de cada grupo en grupos de tres (separar contando 
de 3 en 3, pidiendole a una tercera parte de los miembros seleccionar 
las dos personas que ellos conocen mejor o las dos personas que ellos 
conocen menos, etc.). Los subgrupos deberan recibir lapices y papel 
y colaborar haciendo una lista de sus problemas en las siguientes tres 
categorias: 

a. Las necesidades de los ninos y c6mo tratar estas necesidades, 

b. Necesidades personales de los padres, 

cv Necesidades personales del personal bilingue. 

Cuando las dos listas hansido hechas, los grupos de tres deberan 
reagruparse en "personal bilingue 11 y "padres de ninos bilingues" para 
examinar y comparar sus, listas. Una lista compuesta debera ser hecha 
en una hoja-de papel para envoi ver. La lista quiza sea "ordenada por 
rangos" con los puntos arreglados en orden de. importancia. Entonces, 
los dos grupos deberan juntarse para que el maestro en entrenam'iento 
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pueda presidir una discysion centrSndose sobre: 

a- Cualquier cosa que pueda haber sido puesta en la lista por los 

padres y el personal bilingue. 
,b. Sugerencias para suplir las necesidades de estos entrenamien- 

tos. 

El maestro en entrenamiento desar^ja^,^ 
presentaci6n para los padres en el idioma pbjetivo. El tema de la 
presentacion puede ser: 

/> ■ 

a. FilosofTa y exposicion razonada de la educacion bilingue/ 
bicul tural 

b. Como los ninos llegan a habtar y leer fluentemente en dos 
idioma^. 

c. Modelos de programas bilingues. 

d. La efectividad de los programas btlingues en otros lugares. 

e. El plan de estudios bilingue. 

La presentacion puede ser de 45 minutos a una hora. El maestro en 
entrenamiento prepararS material es audiovisual es, hojas de trabajo u 
otros materiales para su presentaciSn. 
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Activtdades del estudlante 

NIVEL III • 

El maestro en entrenamiento investigarS las necesidades de 
entrenamiento de un grupo de padres bilingues y desarrollarS un mode- 
lo de entrenamiento en el que se crearSn o simularSn situaciones para 
ayudar a lo? participantes a aprender una destreza o un concepto. El propo- 
sito de este entrenamiento es desarrollar destrezas en los padres que 
puedan ser utilizadas en un aula bilingue. El maestro en entrena- 
miento utilizara una tecnica en la cual dos o mSs miembros de grupos 
simulen o representen un problema o situacion. La actuaciSh debera 
ser seguida de un periodo de discusiSn. 

El maestro en entrenamiento desarrollara un modelo para la conferen 
cia de padres bilingiles. Esta sera un ejercicio de un dia de entrena- 
miento, en el cual habran de 10 a 12 clinicas sobre diferentes aspectos 
del programa bilingue. La conferencia sera planeada para 100 a 200 
padres. El maestro en entrenamiento desarrollara un tema para la con- 
ferencia y varios tipos de actividades de entrenamiento basadas* en 
experiencias. 
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UNIDAD II 



LOS PADRES COMO MODELOS 
PARA LOS NINOS 
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Los padres como modelos para los ninos 

EXPOSICION RAZONADA 

Los antecedentes historicos de las personas de habla hispana en 

el suroeste datan del tiempo de los primeros colonos espanoles a 

j 

partir del ano*1528, Los primeros colonos en el suroeste no 

i 

fueron solamente espanoles, sino tambien "mestizos 11 (mexicanos des- 
cendientes de padres espanoles e indios). Estos primeros ancestrps de 
los mSxicoamericanos contribuyeron mucho al suroeste. Los primeros 
entrenadores de cabal los y rebanos de ganado.en el suroeste -americano 
fueron los vaqueros , descendientes de los colonizadores espanoles. La 
industria fue muy importante durante el periodo mexicano y la crianza 
de ovejas podTa encontrarse dondequiera que los mexicanos se estable- 
cieron en el suroeste. 

Cuando llegaron los mexicanos la agricultura habta sido de'sarro- 
llada e incluta formas simples de irrigaci6n.; Con la intrdduccion que 
el los fticieron de arados, azadones y pal as, ]a agricultura fue mejorada 
enormemente. El los trajerort de Mexico muchos Srboles frutales y los 
sembraron por primera vez en el nuevo territorio. La agricultura en el 
suroeste les debe mucho a estos primeros colonizadores. ^ 

6 La industria minera fue tambien influida a gran escala por los 
mexicanos. Es importante 4 mencionar que Francisco Lfipez fue uno de los 
primeros descubridores de oro en California, en el San Francisco Canyon 
Los espanoles y los mexicanos ctesarrollaron los metodos del cuarzo y el 
lavadero en la minerfa y ensenaron estas tecnicas a los angloamericanos 
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Otra Srea mejorada en el suroe'ste por Tos mexicanos- fue la trans- 
portaciori. Los hombres de Mexico introdujeron el caballo, la mula, el 

K 4 

burro, el buey, la carreta y el carromato. El uso de Tos vehiculos 
con ruedas llevo a la construction de caminos y carreteras. 

Actualmente, la mayona de los mexicoamericanos no se ganan la 
vida como trabajadores del campo, ganaderos o carreteros, sino que viven 
en hogares urbanos (por lo menos 16 millonesde mexicoamericanos en los 
Estados Unidos). Algunos, en varias profesiones, han comenzado a ganar 
salarios altos. Sin embargo, una tercera parte de ellos en todo el pats 
todavTa estan ganando menos de $3000. Ya que en este grupo racial el 
promedio de nacimientos es alto, es extremadamente diftcil con un salario 
bajotqbrir los gastos de comida y vivienda y las necesidades mSs basicas. 

Hay muchos mexicoamericanos sobresal ientes en sus profesiones y en 
sus esfuerzos para ayudaTr a su propia gente. En las actividades del sin- 
dicato de trabajo^ Cesar Chavez se destaca como el campetfn de los ^jratraja- 
dores del campo. Algunos, tal como Joseph Montoya, han llegado a ser li- 
deres en el gobierno; otros, como Julian Samosa, en la literatura; Lee 
Trevino-en los deportes; y muchos mas sobresalen en otros Campos. 

Un padre no necesita ser una figura nacional o local para llegar a 
ser un modelo para los ninos. Cualquier padre que estS dispuesto a dar 
parte de su tiempo y se comprdmeta en una mision u ocupaciSn signif icativa 
puede convertirse en un modelo para los ninos. 
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Objetivos 

Familiarizar a los maestros en entrenamiento con la histtiria gene- 
ral de los mexicoamericanos poniendo enfasis en sus contribute- \ 
ries a este pais. 

Utilizar a los padres como fuentes de informacion para los maestros 
bilingues y ayudar a los nifios a crear una imagen personal pos^tiva 
de si mismos. 

Enrolar a los padres en un esfuerzo conjunto para reforzar los va- 
lores culturales y famili ares que los nifios mexicoamericanos po- 
seen. \ 

Promover el conocimiento y apreciacion de la rica herencia cultu- 
ral que pertenece ail nino mexicoamericano/chicano, 

0 
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Preguntas gui'as 
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1. IPor que son importantes los model os cultural e$ para la autoes- 
tima de los ninos de^lenguaje minoritario? / 

2. <LCuales son algunos de lo r > valores que los ninos apr^nderan de 
, los model os m§xicoai|iericanos? 

3. £Pqr que la mayor i a de los libros de texto sobre la historia de 

| America han olvidado incluir las contribuciones de los eminentes 

I * 

mexicanos y mexicoamericanos? 

i / ■ 

4. £E1 estudio de 1^ historia mSxicoamericapa refuerza el estereo- 
tipo de que los j^hicaiu>s son un grupo qije "no logra el exito"? 

; Discutir. 

5. <LCual es el valcjr educativo de un padre que describe su trabajo, 
profesion o destreza en su idioma nativo (espanol)? 



Lecturas asignadas 



Martin, Patricia Miles. Chicanos . New York: Parents Magazine Press, 1971 

Nova, Julian. Mexican Americans, Past, Present and Future . New York: 
American Book Company, 1969. 

Rivera, Feliciano. Mexican American Source B o6k with Study Guideline. 
Menlo Park, CA: Educational Consulting Associates* 1970. 
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Actlvidades del estudlante 



NIVELI. 

ET maestro en entrenamiento preparara una Hsta del vocabulario 
que reflejara algunas de las magnTficas contribuciones de los mexicoa- 
mericanos en la crianza del ganado, la agricultura y el transporte. 
Ejemplo: Rodeo, chaparral, vaquero, etc. 

El maestro en entrenamiento identificara a un padre que pueda hablarle 
a una clase bilingue acerca de la vida y luchas de los inmigrantes 
mexicanos. El maestro en entrenamiento entonces ofrecerS una exhibiciSn, 
que ilustrara la presentacion. 
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Aetividades del estudiante 

■ * *» 

NIVEL II. * 

1. El maestro en entrenamiento investigara y escribira Un reporte acerca 
de una persona importante en la comunidad mexicoamericana. 

2. El maestro en entrenamiento investigara y coleccionara un nCimero de 
canciones en espanol que elogien las hazanas de mexicoamericanos 
famosos. Luego hara un pequeno "cancionero" que puede ser usado 

en las aulas bilingues para ensenar la cultura e idioma de los mexicoa- 
mericanos. 

Ejemplo: El corrido de Gabino Barrera. 

3. El maestro en entrenamiento identif icarS una cel.ebracion tradicional 
mexicoamericana con la cual la mayorfa de los ninos no esten familia- 
rizados. El inyitaraa un grupo de padres al aula bilingue para que 
descubran y hagan una representacion de un cuento tradicional. Un 
buen ejemplo podrTa ser Las Posadas en la epoca de Nayidad. 
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Activldades del estudiante 

NIVEL III 

Unos de los olvidados "heroes" de la cultura mexicoamericana son el 
"yerbero" y la "curandera". El maestro en entrenamiento procurara . 
elegir a un padre que pueda hablarle a los ninos acerca de las con- 
tribuciones de la "medicina popular" a la salud de los mexicoamericanos. 
Si esto no es posible, el hara un viaje al mercado o tienda donde pueda 
comprar ""yerbas medicinales" . Entonces prepararS una leccion o serie 
de lecciones sobre las propiedades medicinales de estas yerbas, indi- 
cando como el las han sido usadas en la medicina popular mexicana y 
me'xicoamericana. 

Las contribuciqnes de los artistas folkloricos mexicanos y mexicoameri- 
canos en el suroeste han sido muchas. El maestro en entrenamiento 
procurarS identificar a un padre que pueda describir y demostrar como hacer 
un tipo de arte fol klorico. • El padre quiza haya aprendido este arte 
de sus ancestros. Si esto no es posible, el maestro en entrenamiento 
reunirS algunos ijemplos del arte folklorico mexicoamericano y desarro- 
llarS una leccion en el aula trabajando en una labor manual como 
ejemplo del arte folklorico. 
Ejemplo: El ojo de Dios. 
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Post-examen 



1, £Que les gusta a los padres acerca del programa bilingue? 



2. iQue no les gusta del presente programa? 



3. iQue esperan los padres que el programa hara por sus ninos? 



4. iComo perciben los padres sunivel de participacion en el programa 
bilingue? 



5. LQue elase de comunieacion tienen los padres con los maestros en el 
programa bilingue? 



9 
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6. Haga una lis t a de cualquier idea con que los padres o el grupo de padres^ 
haya contribuido al programa de ensenanza. 



7. IQue tipos de responsabil idades son capaces y estSn listos a aceptar 
los padres de los ninos en el presente programa bilingue? 



8. iQue tipos de entrenamiento pueden recibir los padres para hacerlos mSs 
preparados y capaces de, llegar a ser un personal de fuentes de ayuda 
para el programa de ensenanza? 



9. iQue papeles podnan ser apropriados y les satisfanan a los padres 
en el programa bilingue? 

— : ^ ^ ^ 



10. iComo comenzaria Ud. un programa de padres voluntaries en el programa 
o clase bilingue en su escuela? 
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